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RESUMEN

Objetivo. Mejorar la comprension lectora con la aplicacion del mapa conceptual en los estudiantes de la L.E. Ne
32011 Hermilio Valdizan, Huanuco. Métodos. Se utilizd el disefio cuasi experimental, luego de realizarse un muestreo
no probabilistico de forma intencionada, en 33 estudiantes del 6.° grado “C”, grupo experimental, y 34 alumnos del
6.° grado “A’, grupo control. Resultados. Respecto al nivel de comprension lectora de los estudiantes en estudio, en
el GEE, antes de la infervencion un 66,7 % se encontraba en proceso, un 30,3 % en inicio y un 3 % nivel satisfactorio.
Después de la misma, el 48,5 % se ubica en el nivel satisfactorio y en proceso, respectivamente, mientras que
el 3 % se encuentra en inicio. En cambio, en el GC., anftes de la intervencion un 50% se ubicaba en proceso, un
29,4 % eninicio y un 20,6 % en un nivel satisfactorio. Después de la misma, el 44,1 % de los estudiantes se encuentra
en proceso, el 38,2 % en inicio y el 17,6 % en un nivel satisfactorio GE, y los alumnos del 6to grado ‘A", como GC,,
encontramos en el G.E,, una media de 12,8 y en el GE, una media de 9,1. Fue evidente que los estudiantes del grupo
experimental lograron mejores puntuaciones que los del grupo control. Se utilizd la prueba t-Student, alcanzando
el valor de t = 4,58, p < 0,000. Conclusion. Existen, diferencias significativas estadisticamente en las puntuaciones
entre los dos grupos; o lo que es equivalente, que la aplicacion de los mapas conceptuales influye en el incremento
de las puntuaciones en la comprension lectora, respecto al grupo que no recibid la intervencion.
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ABSTRACT

Objective. Toimprove reading comprehension with the implementation of conceptual maps in students of Educative
Institution N° 32011 Hermilio Valdizan, Huanuco. Methods. Quasi-experimental design was used, after an intentional
non-probability sampling was carried out in 33 students from 6th grade “C”, our experimental group. 34 students
from 6th grade “A’, our control group. Results. Regarding the level of reading comprehension of students under
study. In the experimental group, before the intervention, 66.7 % were in process, 30.3 % at the beginning and 3 %
had a satisfactory level. After the intervention, 48.5 % were at the satisfactory level and in process, respectively, while
3 % at the beginning. On the other hand, in the control group, before the intervention, 50 % was in process, 29.4 %
at the beginning and 20.6 % at a satisfactory level. After the intervention, 44.1 % of students are in process, 38.2 % at
the beginning and 17.6 % at a satisfactory level. Making comparisons of reading comprehension scores between
6th grade “C” students, from the experimental group, and 6th grade ‘A’ students, from control group, we found in the
experimental group, an average of 12.8 and in control group, an average of 9.1. It was evident that students in the
experimental group achieved better scores than those in the control group. Student’s T test was used, reaching the
value of t = 4.58, p < 0.000. Conclusion. There are statistically significant differences in the scores between the two
groups. This is what indicates that the implementation of concept maps influences the increase in scores in reading
comprehension, compared to the group that did not receive the intervention.

Keywords: understanding, group, elementary school student, satisfaction.
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INTRODUCCION

Existe una preocupacion en el Perl porque todos
los estudiantes de los niveles inicial, primariaq,
secundaria y superior tengan hdbitos de lectura.
Lo que se debe reflejar en la mayoria de las
familias, de tal manera que exista un buen dominio
y diferenciaciéon en los niveles de la comprension
lectora descriptivo, inferencial y critico; ya que,
de acuerdo a los datos obtenidos durante la
investigaciéon, se evidencia la existencia de un
déficit en la comprensién lectora (Marquez, 2017).

Segln el Ministerio de Educacion (MINEDU)
(2017), el Perli ocupd el puesto 65, en el programa
infernacional para la evaluacién de estudiantes
(PISA), (2015), el Gltimo lugar entre todos los paises;
obteniendo sin embargo 384 puntos para la lectura
y mejorando en 5,2 puntos anuales en la prueba
del Programa Internacional de Evaluacion de
EstudiantesdelaOrganizacion parala Cooperacion
y el Desarrollo Econémico (OCDE). Datos obtenidos
durante la Evaluacion Censal realizada en el
ano 2015, Hudnuco registra un crecimiento en
comprensionlectoraen primaria, pero se encuentra
muy por debajo del promedio nacional. El promedio
nacional de lectura satisfactorio solo alcanza un
14,7 % y la etapa de inicio un 39,0 %, (MINEDU, 2015).

El inferés por la comprensiéon lectora no es
nuevo. Desde principios de siglo, los educadores y
psicologos han considerado su importancia para
la lectura y se han ocupado de determinar lo que
sucede cuando un lector cualquiera comprende
un texto (Eduteca 2017). Los factores son muchos;
uno de ellos se debe a que los docentes de los
grados superiores no incentivan a los estudiantes
a la lectura, por lo que no se logra mejorar la
comprension lectora y se genera el fracaso de lo
que se plantea en el proyecto Rutas del Aprendizaje
del Ministerio de Educacion (MINEDU, 2015).

Segln Pinzas (2000), la comprension lectora
consiste en “realizar una lectura mental y silenciosq,
implicando el saber pensar, ser consiente de los
errores y tropiezos del propio pensamiento y de
Sus expresiones, saber captar y corregir dichas
fallas en el pensamiento, para hacerlo mas fluido,
coherente y eficiente” (p. 25). La comprension tal
y como se concibe actualmente, es un proceso a
fravés del cual el lector elabora un significado en su
interaccidn con el texto. Los niveles de comprension
lectora deben entenderse como procesos de
pensamiento que fienen lugar durante la lectura,
los cuales se van generando progresivamente
a medida que el lector pueda hacer uso de sus
saberes previos.
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Segln Herndndez y Quintero (2001) asumimos
para este frabajo de investigacion la propuesta
de ftres niveles de comprensidon lectora del
Ministerio de Educacién del Perud. El “nivel literal”,
hace referencia a la capacidad del lector para
recordar escenas tal como aparecen en el texto.
Se pide la repeticidon de las ideas principales, los
detalles y las secuencias de los acontecimientos.
Es propio de los ninos que cursan los primeros anos
de escolaridad. la exploracién de este nivel de
comprension se realizard por medio de preguntas
literales con interrogadores del fipo: ¢qué?, écudl?,
¢coOmMo? etc. El “nivel Inferencial” es un nivel mas alto
de comprension y exige que el lector reconstruya
el significado de la lectura relaciondndolo con
sSus vivencias o experiencias personales y el
conocimiento previo que se tengarespecto al tema
objeto de la lectura. De acuerdo a ello plantea
ciertas hipdtesis o inferencias. Busca reconstruir
el significado del texto para explorar si el lector
comprendio de manera inferencial y su exploracion
se realiza por medio de preguntas hipotéticas. Y el
“nivel critico” exige examinar y emitir juicios de valor
sobre la forma y el contenido del texto. Nos pide
argumentar nuestra posicion frente a él. Este nivel
tfambién estd relacionado a nuestra comprension
del mundo: nuestras ideas, experiencias, vivencias,
valores y formas de pensar.

De acuerdo con Cassany (2004), “La habilidad
de comprender algun aspecto determinado del
texto a partir del significado del resto. Consiste en
superar lagunas que por causas diversas aparecen
en el proceso de construccion de la comprension”
(p. 218). Segln las Rutas del Aprendizaje, fasciculo
1 de comunicacién, V ciclo (MINEDU, 2015), a lo
largo de toda la educacion bdsica se plantean
las siguientes capacidades para desarrollar
competencia en la comprension lectora: recupera
informacion de diversos textos escritos, reorganiza
informacion de diversos ftextos escritos, infiere el
significado de los textos escritos, reflexiona sobre
la forma, contenido y contexto del texto escritos.

El mapa conceptual fambién se constituye como
una técnica y organizador del conocimiento que
se utiliza para la construccion del coédigo verbal y
grafico. Los mapas conceptuales fueron ideados
por Novak para aplicar en el aula el modelo de
aprendizaje significado. Su funcion consiste en
ayudar a la comprensién de los conocimientos que
el alumno tiene que aprender y relacionarlos entre
si y con otros que ya posee. El mapa conceptual
es de gran imporftancia en el procesamiento de la
informacion y por tanto del aprendizaje. A fravés
de ella se hace evidente los conceptos claves o las
proposiciones que se van aprender, a la vez que se
sugieren conexiones entre los nuevos conocimientos
y que el alumno ya posee. (Diaz 2002, pp. 194-203).
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Almeyda (2005) senala: “un mapa conceptual
es conciso y muestra las relaciones entre las
ideas principales de un modo simple y vistoso,
aprovechando la notable capacidad humana para
la representacion visual” (pp. 69-91).

Por lo tanto, los criterios de evaluacion de
los mapas conceptuales son: los conceptos
estdn adecuadamente jerarquizados, emplea
correctamente los enlaces, las proposiciones
correspondenaltema,escomprensibleomanejable,
fiene impacto visible. Joseph Novak, “considera
que el mapa conceptual es una estrategia sencillq,
para ayudar a los estudiantes a aprender y para
ayudar alos educadores a organizar los materiales
objeto de este aprendizaje” (Escobedo, 2014, pp. 87-
88). Frente a la problematica planteada se busca
mejorar la comprension lectora con la aplicacion
del mapa conceptual entre los estudiantes de la |.E.
Ne 32011 Hermilio Valdizan, Huanuco, 2016.

METODOS

Esta investigacion utilizd el método experimental,
que consistid en organizar deliberadamente
condiciones de acuerdo a un plan previo, con el fin
de investigar las posibles relaciones causa-efecto,
exponiendo a uno o mas grupos experimentales
a la accidn de una variable experimental y
controlando sus resultados con grupos de control
o de comparacion (Sanchez y Reyes, 2002).

Eldisenodeinvestigacionfue cuasi-experimental;
aplicndose ademas el muestreo no probabilistico
de forma intencionada. El nivel de investigacion
empleado fue de comprobacion de hipdtesis
causales, ya que estuvo orientada a buscar un nivel
de explicacidon cientifica que, a su vez, permita la
prediccion. A través del nivel de investigacion se
buscd la comprobacidon de la hipbtesis formulada
inicialmente, a fin de explicar los logros que se

Tabla1
Medidas estadisticas de las puntuaciones de comprension
literal

Estadisticas Grupo experimental  Grupo control
descriptivas n=233 n=34
Pretest  Post test TZST Post test
Media 3,0 46 32 33
Desviacion estandar 15 17 2,6 23
Mediana 2 5 2 2
Minimo 1 0 0 0
Maximo 6 6 6 6

Nota. Ficha de recoleccion de datos.

obtuvieron a partir del uso del mapa conceptual y
la comprensidn lectora.

La poblacidén estuvo conformada por 952
estudiantes y la muestra fue de 33 estudiantes
del 6to grado “C”, como grupo experimental, y 34
alumnos del 6to grado “A”, como grupo control.
Para la recoleccion de datos se utilizd el fichaje
y los cuestionarios de pre y post ftest y en la
experimentacion, las sesiones de aprendizaje, en el
andlisis e interpretacion de los resultados, se usd la
estadistica descriptiva.

RESULTADOS

En cuanto a las medidas estadisticas sobre las
puntuaciones de la comprension literal en el grupo
experimental, antes de la intervencidon se obtuvo
una media de 3,0, siendo el puntaje minimo de 1y
la maxima alcanzada de 6 puntos. Después de la
infervencion, se alcanzé una media de 4,6; logrando
el puntaje minimo de 0 puntos y la maxima de 6
puntos.

En cambio, en el grupo control, antes de la
infervencion se alcanzd una puntuacion media de
3,2; siendo el puntaje minimo de O y la maxima de
6 puntos. Después de la intervencion, se consiguid
una media de 3,3; alcanzando el puntaje minimo
de 0y la méxima de 6 puntos (ver tabla 1; figura 1).
En relacion a las medidas estadisticas sobre las
puntuaciones de la comprensiéon inferencial en el
grupo experimental, antes de la intervencion se
obtuvo una media de 2,5; siendo el puntaje minimo
de 1y la maxima alcanzada de 6 puntos. Luego
de la infervencion, se alcanzd una media de 4/4;
logrando el puntaje minimo de uno y la maxima de
8 puntos.

Por otro lado, en el grupo control antes de la
infervencion se alcanzd una puntuacion media de

Grupo experimental Grupo control
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Figura 1. Media de las puntuaciones de comprension
literal de los estudiantes.
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Tabla 2
Medidas estadisticas de las puntuaciones de
comprension inferencial
. - Grupo experimental Grupo
Estadisticas descriptivas control
n=233
n=34
Pre  Post
Pre test  Post test test  fest
Media 2,5 44 29 29
Desviacién estandar 1,3 19 2] 18
Mediana 2 4 2 2
Minimo 1 1 1 0
Maximo 6 8 8 6

Nota. Ficha de recoleccion de datos.

29; siendo el puntaje minimo de 1y la maxima de
8 puntos. Después de la infervencion, también se
adquirid una media de 2,9; alcanzando el puntaje
minimo de 0 y la méxima de 6 puntos (ver tabla 2;
figura 2).

Respecto a las medidas estadisticas sobre
las puntuaciones de la comprensién critica en el
grupo experimental, antes de la intervencion se
obtuvo una media de 2,7; siendo el puntaje minimo
de 1y la méxima alcanzada de 5 puntos. Después
de la infervencion, se alcanzd una media de 3,8;
obteniendo el puntaje minimo de uno y la maxima
de 6 puntos.

En cambio, en el grupo control antes de la
infervencion se alcanzd una puntuacion media de
3,2; siendo el puntaje minimo de 1y la maxima de
6 puntos. Después de la intervencion, se logré una
media de 2,9; alcanzando el puntaje minimo de Oy
la méxima de 6 puntos (ver tabla 3; figura 3).

En general, en cuanto alas medidas estadisticas
sobre las puntuaciones de la comprension lectora
en el grupo experimental, antes de la intfervencion

Tabla 3
Medidas estadisticas de las puntuaciones de comprension
critica
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. Grupo
Grupo ex-pggmental control
Estadisticas n= n=34
descriptivas
Pre test Posttest  Pre test Post
test
Media 27 38 3,2 29
Dpswomon es- 12 16 13 18
tandar
Mediana 2 4 3 2
Minimo 1 1 1 0
Maximo 5 6 6 6

Nota. Ficha de recoleccion de datos.

Figura 2. Media de las puntuaciones de comprension
inferencial de los estudiantes.

se obtuvo una media de 8]1; siendo el puntaje
minimo de 3 y la maxima alcanzada de 14 puntos.
Después de la intervencion, se alcanzd una media
de 12,8; logrando el puntaje minimo de 6 puntos
y la maéxima de 18 puntos. Sin embargo, en el
grupo control antes de la intervencion se alcanzo
una punfuacion media de 9,2; siendo el puntaje
minimo de 3 y la méxima de 20 puntos. Después
de la intervencion, se consiguid una media de 9);
alcanzando el puntaje minimo de 2 y la maxima de
16 puntos (ver tabla 4; figura 4).

Y, luego de la intervencion, respecto a la
comprension lectora, encontramos en el grupo
experimental una media de 12,8 y en el grupo
control una media de 9,]1. Esto evidencidé que los
estudiantes del grupo experimental lograron
mejores puntuaciones que los del grupo control.
Para comprobar si estos valores son significativos,
se utilizd la prueba t-Student, alcanzando el valor
de t = 458, p = 0,000; existiendo diferencias
estadisticamente significativas enlas puntuaciones
entre los dos grupos. o lo que es equivalente, que
el uso de los mapas conceptuales influye en el
incremento de las puntuaciones en la comprension
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Figura 3. Media de las puntuaciones de comprension
critica.
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Tabla 4

Medidas estadisticas de las puntuaciones de

comprension lectora

. Grupo experimental Grutp °|
Estadisticas n=33 contro
descriptivas n=34
Pretest  Post test Pre test Post test

Media 81 12,8 9,2 91
DeS’VIOCIOH 27 27 43 39
estandar
Mediana 8 13 9 10
Minimo 3 6 3 2
Maximo 14 18 20 16

Nota. Ficha de recoleccién de datos.

lectora, respecto al grupo que no recibid la
intervencion (ver tabla 5; figura 5).

DISCUSION

De acuerdo a los resultados obtenidos, la
aplicacion de los mapas conceptuales permite la
comprension lectora en los esftudiantes de la LE.
N° 32011 Hermilio Valdizan. Al finalizar el presente
frabajo de investigacion, se observa que el valor
de t = 458, p = 0,000; existiendo diferencias
estadisticamente significativas enlas puntuaciones
entre el grupo experimental y el grupo control.
O lo que es equivalente, que la aplicacion de los
mapas conceptuales influye en el incremento de
las puntuaciones en la comprension lectora en los
estudiantes intervenidos de la Institucidon educativa
N° 32011 “Hermilio Valdizdn”, Hudnuco, 2016,
respecto algrupo que norecibid laintervencion. Los
resultados obtenidos han incrementado ademas el
nivel literal, inferencial y critico de la comprension
lectora en los estudiantes

Los resultados hallados en otras investigaciones
permiten concluir, enlineas generales, que eluso de
losmapas conceptualescomo estrategia, favorece
el incremento de los niveles de la comprension
lectora. Estos hallozgos son congruentes con
otras investigaciones que han abordado el
mismo planteamiento en diversas dareas, niveles
y formatos. Por tanto, el entrenamiento en el uso
estratégico de mapas conceptuales facilita la
elaboracién de esquemas eficientes para la
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Figura 4. Media de las puntuaciones de comprension
lectora.

comprension de un texto expositivo, mediante los
procesos de observacion, reflexion, elaboracion,
conformacién y reelaboracidon que estan implicitos
en la realizacion del mismo. “La confecciéon del
mapa conceptual se permite un ordenamiento,
estructuracion y jerarquizacidon de las ideas del
autor del texto, que lo hace mas significativo para
el estudiante; al permitirle crear o relacionar el
contenido del texto con los conocimientos previos”
(Alberto, 2011, p. 19).

Segln Alonso et al. (1997), en torno al uso de
los mapas conceptuales como estrategia para
incrementar la comprension lectora, coinciden
con las correlaciones encontradas en sus estudios
estadisticos aplicados al CHAEA y en otras
investigaciones relacionadas con los estilos de
aprendizaje y otras variables. Los estilos tedricos y
reflexivos se ven favorecidos en eluso de los mapas
conceptuales por algunas de las caracteristicas
que los definen.

Después de haber aplicado la investigacion
con respecto a los mapas conceptuales a los
estudiantes del grupo experimental y grupo control
se concluye gque los alumnos comprenden a través
del uso de los mapas conceptuales, como plantea.
Novak (1998), estos mapas conceptuales son una
técnica usada para la representacion grafica
del conocimiento, que pueden ser aplicados
en los diferentes niveles de la educacidén como
herramienta de aprendizaje; asi mismo permite al
docente ir construyendo con sus estudiantes sus
conocimientos previos, y al estudiante organizar,

Tabla 5
Comparacién de medias de la comprension lectora por grupos de estudio y después de la intervencion
Grupos de estudio Ne Media Desviacion estandar Prueba t Student p - Valor
Experimental 33 12,8 2,7
4,58 0,000
Control 34 91 39

Nota. Ficha de recoleccién de datos.
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Figura 5. Diagrama de comparaciones de medias de las
puntuaciones de comprension lectora segln grupo de
estudio y después de la intervencion.

interrelacionar y adquirir el conocimiento del
contenido tratado; logrando una reflexion, analisis,
intferpretacion y creatividad en los mismos.

Se concluye indicando que se mejord la
comprensidn lectora con la aplicacion del
mapa conceptual en los estudiantes del grupo
experimental, toda vez que el 48,5 % se ubicd en
el nivel satisfactorio, en proceso hubo 485 % y
un 3,0 % en inicio. Por lo tanto, se ha determinado
la influencia de la jerarquizacidn de las ideas
en el mapa conceptual en el nivel literal de la
comprension lectora en los estudiantes. En ese
sentido, en el grupo experimental se encontrd
que el 60,6 % se ubica en el nivel satisfactorio, en
proceso se ubicd un 33,3 % y un 6,1 % en inicio. Se
pudo determinar, por consiguiente, que lainfluencia
de la seleccidn de las ideas en el mapa conceptual
para el nivel inferencial de la comprensiéon lectora
en el grupo experimental fue significativa; por
obtener como resultado que el 27,3 % se ubicd en
el nivel satisfactorio, en proceso hubo 57,6 % y un
15,2 % en inicio. Finalmente, se determind que la
influencia del impacto visual del mapa conceptual
sobre el nivel critico de la comprension lectora, trae
mejores puntuaciones para el grupo experimental;
con un 30,3 % en el nivel satisfactorio, un 60,6 % en
proceso y un 9,1% en inicio.
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